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Resumo

Este texto resulta de um estudo tedrico que objetirefletir sobre a relacdo entre o pragmatismose a
concepcdes hegemédnicas de formacao de professmresntemporaneidade. Para isso, realizo uma d&gcuss
sobre o pragmatismo e suas principais caractex$stiuscando articula-las ao debate acerca darigeag@o da
formacao docente na universidade e seus possimm&zamentos na razdo instrumental. Concluimosajue
pragmatismo, sobretudo com a influéncia de Johndyetem subsidiado o debate da formagéo de progsso
gue essa corrente tedrica e filoséfica possui samexos com a razdo instrumental discutida pelos
frankfurtianos. A partir dos estudos, constatei gquessvaziamento formativo da universidade tem sido
respaldado pelo recuo da teoria e pela l6gica sleuedio imediata dos problemas da préatica. Dessko,neste
artigo materializa os anseios de suscitar reflex@esrca da ldgica racional norteadora das concepcgbe
hegemobnicas no campo da formacéo de professoigs defcompor os estudos de uma tese de doutorado em
andamento. Para tanto, € necessario construirmasounna l6gica para formar nossos docentes, semido e
fundamental que a universidade esteja articulagiaaa luta concreta por uma sociedade mais justangafva
para a classe trabalhadora. A valorizacao doceatenacdo de qualidade demandam a articulacée &atria

e pratica em toda a sua complexidade, sendo, paiglicado importante para o processo de humanizags§o
sujeitos na nossa sociedade. A partir deste es@ddlizo, vislumbramos a concretizagdo de uma psacdcial
empirica na perspectiva da Teoria Critica da Esgel&rankfurt tendo como l6cus os estagios supenddos

dos cursos de licenciatura em Educacédo Fisica dalesle Goias. Este texto representa a fase iniial
pesquisa tedrica necessaria ao entendimento degodats do pragmatismo, da razdo instrumental e da
Semiformacéo Cultural e suas interfaces com a fpfimae professores na contemporaneidade.

Introducao

Este texto resulta de um estudo tedrico cujo olgetprincipal foi discutir o
pragmatismo como fundamento importante das conespbégemonicas de formacéao de
professores na contemporaneidade. Nesse sentadizoram estudo sobre o pragmatismo e
suas principais caracteristicas buscando artiaslaalo debate acerca da precarizacdo da
formagao docente na universidade e da ideia degsof reflexivo. A partir desse debate,
busco também estabelecer um dialogo entre pragnatigazao instrumental.

Este estudo tedrico integra um projeto de peseuisandamento cujo objetivo geral €
compreender como se constroem e como se articulamfuedamentos tedricos do
pragmatismo e da razdo instrumental nas concepbégemonicas de formacdo de
professores a partir das propostas de Estagiosn#sipaados Curriculares dos cursos de
licenciatura em Educacdo Fisica das universidadésn@s. De modo especifico, busco

entender 0os nexos existentes entre os fundameefwkds da razado instrumental e do
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pragmatismo; como a racionalidade instrumental idigdbsas propostas de formacao de
professores de Educacdo Fisica a partir dos estagno se constitui a formacdo de
professores de Educacédo Fisica e 0 seu empobreaoiragpartir das propostas de Estagio
Supervisionado Curricular; os fundamentos nortezgldos projetos de estagio dos cursos de
Licenciatura em Educacao Fisica; a relagdo entreate préatica construida nos Estagios
Supervisionados da formacdo de professores de E@ludaisica; como o pragmatismo,
travestido de discurso critico e inovador, se nadiea nas concepcdes de formacéo de
professores de Educacdo Fisica. Alvejo também taunsmflexdes para a formacdo de
professores e para os estagios das licenciatur&daoacdo Fisica na perspectiva da praxis a
partir das contribuicdes da Teoria Critica da Essdel Frankfurt.

ApoOs as leituras, é notdrio como o pragmatismoresado com a influéncia de John
Dewey, tem subsidiado o debate da formacédo de gemfes e como essa corrente tedrica e
filoséfica possui varios nexos com a razdo instmtadediscutida pelos frankfurtianos. A
partir dos estudos, constatei que o esvaziamemuafo/o da universidade tem se respaldado
pelo recuo da teoria e pela logica de resolucaaliatee dos problemas da pratica. Segundo
Goergen (2010), ha uma interessante coincidéndie enobjeto de critica de Adorno e
Horkheimer e o espirito da universidade contempamue incorporou a racionalidade
desenvolvida na modernidade. A critica feita pélaskfurtianos acerca dos descaminhos da
racionalidade instrumental ndo tem sido incorponaela universidade nem mesmo no que
tange a formacao de professores.

Desse modo, este texto materializa os anseios sldtasureflexdes sobre a ldgica
racional norteadora das concepg¢des hegemonicasnmaocda formacao de professores. Para
tanto, é necessario construirmos uma outra l6gaca formar nossos docentes, sendo entao
fundamental que a universidade esteja articulagiaaluta concreta por uma sociedade mais
justa e formativa para a classe trabalhadora. érizalcdo docente e a formacéo de qualidade
demandam a articulacdo entre teoria e préatica et & sua complexidade, sendo, pois,
condicéo importante para o processo de humanizigsgieujeitos na nossa sociedade.

O debate em torno da qualidade e da natureza ded¢do de professores no Brasil
vem demonstrando a grande influéncia das teoriasistema educativo norte-americano.
Segundo Rodriguez (2008), no que se refere asaseeducacionais, a América Latina foi
influenciada pela Franca, mas, sobretudo, pelosdBstUnidos, a partir do século XX. Isso
porque, com 0 avanc¢o do capitalismo e a expanshstimal, 0 campo educacional passa a

incorporar os principios da profissionalizacao.



E um dos precursores desse movimento foi 0 pedagage-americano John Dewey,
que introduziu a concepcéo de professor como iigaekir e profissional que n&o restringe
sua atuacdo a uma mera arte ou oficio. As ideiaPealgey propunham uma educacao
orientada para o mundo pratico, sendo a escolaebateccomo reconstrutora da ordem social
e 0 educador como um guia e orientador dos allROORIGUEZ, 2008).

Portanto, neste texto, desenvolvo, de modo predimialgumas ideias da concepgao
pragmatica de John Dewey que subsidiaram o delmtéordhacdo de professores e do
trabalho pedagogico nas escolas brasileiras. Pss@, ibusco entender quais sdo o0s
fundamentos da concepcdo pragmética e como estasigdam as propostas hegemonicas
no campo da formagao de professores no contexsldira. Nesse sentido, busco ainda
entender a logica que sustenta a formacdo de povésse que tem importante respaldo
tedrico e filoséfico no pragmatismo norte-americano

Ao buscar entender a influéncia do pragmatismo ele@dy, analiso as interfaces dessa
corrente tedrica com 0s objetivos de formar os gusfres na perspectiva da Razédo
Instrumentdl. Como proposta mais ampla de investigacdo, prapomh ao estudo e a
pesquisa das relacdes existentes entre formacaprafessores, pragmatismo e razéo
instrumental materizalizadas no Estagio Superviglon Obrigatério dos cursos de

Licenciatura em Educacéo Fisica das universidaoiesnas.
Justificativa

A justificativa para a escolha deste tema se davetade da necessidade de se
entender os fundamentos tedricos que subsidianrierstagdes politicas e ideoldgicas dos
estagios supervisionados das licenciaturas em Edac&isica, principalmente no atual

contexto de fragmentacdo da formac&o profissioed compor a estrutura curricular das

2 A definicdo deste conceito aparece de forma maisiga num livro escrito por Max Horkheimé&glipse da
Razaog no qual ele destaca o carater reducionista dana@dade. “Mas a forga que racionalmente torna
possivel as acdes racionais € a faculdade de fidagéb, interferéncia e deducgdo, ndo importandal qu
conteudo especifico dessas acdes: ou seja, o fimmEnto abstrato do mecanismo de pensamento.ifstaet
raz&o pode ser chamado de razdo subjetiva. Retas®erssencialmente com meios e fins, com a adiudac
procedimentos a propésito mais ou menos tidos camdos e que se presumem autoexplicativos”
(HORKHEIMER, 2002, p. 13). Assim, € essa formaalganalidade, cuja eficiéncia também pode ser auipli
ao ser usada como método, que se encontra nadmpeotedimentos cientificos e, potencialmentajisourso
filoséfico que vai sustentar a Modernidade.

% A formacao profissional em Educacao Fisica, apdsfiaicao das Diretrizes Curriculares da areaspecifica
para formacdo de professores, consolidou um proagssdivisdo entre bacharelado e licenciatura coma u
evidente desvalorizacdo dos cursos de formacadaalespores. Ha na literatura da area um exaustbatd a
respeito do assunto. As analises criticas sobimplecacdes da divisdo da formacdo em educacacafisas
modalidades bacharelado e licenciatura exp8em asasaprincipais e seus desdobramentos a partir dos



licenciaturas, os estagios supervisionados trauktioente tém se caracterizado num tempo e
espaco pedagoégico destinado a pratica. Os estdgiosrvisionados se constituem nos
espacos onde os professores em formacédo realizanmtawencdes pedagogicas e
estabelecem um contato direto com a realidade aseotom os sujeitos educados nessas
instituicdes. E nesse espaco que a Formacio omiéoBaacio presente nas licenciaturas se
multiplica e alcanga a grande maioria de criancgs/ens educados nas escolas brasileiras.
Na dinamica curricular dos cursos de licenciatosgstagios articulam ensino, pesquisa e
extensao e tratam com bastante evidéncia a redantBteoria e pratica.

A pertinéncia desta pesquisa também atende a ueinahes se entender a importancia
dada aos estagios pelas Diretrizes CurricularesoNais e a aprovacdo do aumento da carga
horaria para 400 horas. Os estagios se constitweno @spacos que formam a identidade
profissional, pois estabelecem uma relacéo diresapdofessores em formacdo com o mundo
do trabalho. Além disso, 0 exercicio da docénciagpgeitos ainda em formacao inicial e o
modo como ele é orientado nas licenciaturas de d€diac Fisica € um assunto pouco

explorado a luz da Teoria Critica da Escola de Ktain

Metodologia

O campo empirico para a realizacdo desta pesquaased no Estagio
Supervisionado dos curriculos das licenciaturas Esacacédo Fisica das universidades
goianas. Atualmente, segundo pesquisa realizadaataforma E-Mec, o estado de Goias
possui 30 cursos de Educacdo Fisica em 15 ingtsicsendo 17 licenciaturas e 13
bacharelados. Deste total de cursos de Educacia,Fapenas seis municipios possuem a
oferta publica e gratuita. A UFG oferece trés csirsm Goiénia, um curso em Cataldo e dois
em Jatai. A UEG oferece um curso em Goiania, unfPerangatu, um em Quirinépolis e um
em ltumbiara. Em Goiania, existem seis instituigfies oferecem 12 cursos presenciais e um
a distancia.

A metodologia atende aos principios da pesquisktafilxza e tem como matriz tedrica

e epistemologica a Teoria Critica da Escola de Kfuain Esta proposta de investigacao se

seguintes elementos: a) ndo haveria argumentoteepkigicos ou de identidade profissional plausiveie
justifiquem a formacdo em duas habilitacGes; b@¢@asacao teria avancado em funcdo do lobby mekceanti
area, sobretudo aquele ligado a industria espoetidafitnesse ao ensino superior privado, articulados pelo
conselho profissional da area que possui uma ei@& mercantil do universo da educacao fisica;as)
reformas recentes do ensino superior se constitufamo base de sustentacdo para a divisdo da faomdy
houve, com isso, o recrudescimento das teoriaze@lddias biomédicas na area e uma desvalorizacgéio da
humanidades como elemento constitutivo da formacafissional na area.



pauta na perspectiva da Pesquisa Social Embtaao préxis a partir da Teoria Critica da
Sociedade.

Os dados empiricos desta investigacao estéo sefetadns nos projetos pedagdgicos
e nos projetos de estagio supervisionado dos cuesdgenciatura em Educacdo Fisica do
estado de Goiads, nos documentos orientadores déggs de estagio e formacdo de
professores de Educacgdo Fisica (Diretrizes Cuaiiesl Nacionais para Formagdo de
Professores, Lei de Estagio e demais document@ntadores da politica de formacéo
docente brasileira) e em entrevistas semiestruagradm os coordenadores de estagio das
universidades pesquisadas.

Formularemos categorias de andlise a partir doaomento entre 0s objetivos da
investigacdo e as expressdes proprias do objetestigado. Uma premissa deve ser
considerada, portanto, em todo o transcorrer dqupss que se refere ao que chamamos de
primazia do objetoDbjektsvorrganggue se constitui na necessidade de permitir quezes
do objeto, em sua multiplicidade, se manifestADORNO, 2009). O autor desenvolveu uma
teoria dialética de primazia do objeto a partirqia@l a possibilidade de uma teoria critica
como praxis se torna evidente (ANTUNES, 2014a).

De modo preliminar, ressalto que as principaisgmatas frankfurtianas referentes a
este estudo sdo: Razéo Instrumental, Formacgaor@iulgemiformagédo Cultural e Industria
Cultural. Durante a realizacdo e a exposicao gestguisa, atentaremo-nos a estas categorias
a luz do referencial tedrico pautado pela Teoriéicarda Sociedade abordada principalmente
por Theodor Adorno e Max Horkheimer. Para Adorn@0(®, o processo interpretativo dos
fendbmenos necessita de algo além da experiéndimeltiato, requer a intervencao ativa do
sujeito pensante. A verdade reside no objeto (@iBn@o objeto) e sera desvelada pelo sujeito
racional que o investigara e o analisara. E nedess&cifrar o objeto, expondo seu contetido
de verdade e de inverdade, entendendo-o a partinake ambivaléncias e contradi¢cdes. Para
os frankfurtianos, é importante que o objeto dejpiss seja compreendido e mediado em seu
processo histérico. “Tal historicidade é concelmdao a verdadeira génese do objeto — uma
génese dialética caracteristica de todos os cosdeitmanos e sociais” (ANTUNES, 2014b,
p. 33).

Assim, busco contemplar, nesta pesquisa, 0s paisciplementos constitutivos da
base teorica frankfurtiana, entendendo a formagi®rde nas universidades através dos

* No texto “Elementos do Antissemitismo”, Adorno erkheimer (1985) afirmam que as reflexdes contitas
capitulo se referem a pesquisas empiricas sobreormreito realizadas no Instituto de Pesquisa Social
Personalidade Autoritaria também se constitui nesaltado de pesquisa social empirica.



estagios supervisionados, o recuo da teoria e énaiasde reflexdo como um tipo de
microcosmo que contém todos os problemas, con@i@sligensdes e tendéncias pertencentes

a sociedade atual.

O recuo da teoria e a reducéo do papel formativo daniversidade

Ao longo de todo o processo de consolidagdo dotadeono, a universidade tem
reduzido cada vez mais seu potencial formativoculando-se ao que Chaui (2001)
denomina de Universidade Operacional. A formacduodma, numa perspectiva mais ampla,
tem sido subsumida a logica pragmatica e instrumhgatutada pelos interesses do capital e
do mundo do trabalho precarizado. A formacdo déepsores na universidade segue essa
mesma légica e, com isso, atende aos principiogprdéssionalizacdo de seus cursos
vinculando-os a uma perspectiva estreita de formatgknica. Além disso, ha um
esvaziamento formativo a partir da ideia das coémues e do recuo da teoria com o intuito
de resolver, de forma imediata, os problemas décpra

Toda a orientacao da formacgéo e do trabalho degsofes materializa os interesses
da atual conjuntura politica e econdmica do mod@raeucéo capitalista. Existe toda uma
organizacdo no ambito das politicas e das concemEérmacao, ensino e trabalho docente
que contribuem para a intensificagéo e para o emapwbento da formacao de professores.
Segundo Limonta e Silva (2013), as atuais politecasncepgdes de formacao de professores
se constituem a partir de uma visao pragmatistar@dista, dissociando trabalho pedagdgico
e conhecimento.

Esse contexto de sucateamento e precarizacao madado docente contribui para a
manutengdo da ideologia dominante, desdobrand@use @ ambito escolar no sentido de
limitar cada vez mais as possibilidades de acesspigicdo do conhecimento historicamente

produzido pela humanidade por parte da classelliad@a.

As licenciaturas tém levado a um tipo tdo supeffiei fragil de formagéo
gue se assiste a uma exploracdo cada vez maioisdnensa do trabalho
dos professores na escola, chamados a responderesnmpesmos e em Si
mesmos tanto & comunidade de sua formacdo quast@rablemas de
ensino e aprendizagem enfrentados no cotidiano. edsolas e aos
professores tém sido oferecidos inimeros progranmmasjetos de formacao
e de ensino, verdadeiros “pacotes” que vulgarizamlmlho a ser realizado
em sala de aula e tornam ainda mais fragil o comesto dos professores,
apresentando-lhes “férmulas” rapidas para resdiispricas questdes que
necessitam de muito estudo, conhecimento, investone tempo para

planejar e realizar um bom ensifbIMONTA; SILVA, 2013, p. 174)



As autoras destacam a importancia de se pensarrmadao de professores
indissociada do trabalho numa perspectiva dialétigsto que a formacdo fragil e a
precarizacao do trabalho docente tém conduzido gmaresso de tecnificagcdo do ensino.
Para contrapor essa perspectiva, elas propéem ojetqode formacao de professores e de
trabalho docente a partir de uma perspectiva créiinancipadora.

Ainda segundo as autoras, ha um deslocamentontendéo técnica para a dimensao
pratica do trabalho e da formacdo docente. Os jganad da ciéncia e da producdo do
conhecimento emergentes entre 0s séculos XX e XMluenciam a educacdo e,
consequentemente, a orientacdo ideoldgica, poli¢dosofica dos professores, o que se
desdobra de forma bastante destrutiva na educa;éonamhcas e jovens das escolas da classe
trabalhadora. O intuito €, pois, precarizar a fay@ogpara adequa-la a uma escola precarizada.

Nos documentos orientadores da formacgdo de proésssm Brasil, sobretudo nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursotidenciatura, ha a valorizacdo da prética
em detrimento da teoria. “A relevancia da pratiessa a ser decisiva, atribuindo-se, a
formacdo tedrica, um papel que, se ndo inocuo, l@ menos de menor importancia”
(LIMONTA; SILVA, 2013, p. 176). Segundo Pereira anlsi (2014), a atual politica de
formacdo de professores € aligeirada, precarizadarodutivista. Essas caracteristicas
compactuam com os interesses do capital e evidanziaomprometimento da universidade
com a logica produtivista, mecanicista e positavidd mercado capitalista.

A pesquisa passa a compor esse cendrio como atividade fumiahte formac&o e
trabalho dos professores. Nesse sentido, o movanéatformacéo pela pesquisa traz a
perspectiva da “epistemologia da prédticeomo concepcéo hegemdnica da formacdo e do
trabalho do professor.

Desse modo, é importante questionarmos, sobretadimrma de hipodtese, em que

medida a predominancia da pratica em detrimentdedda empobrece a formacédo dos

® A importancia da pesquisa tem sido bastante difiandas concepcdes hegeménicas de Estagio Supeadsi

nas licenciaturas. Autores como Selma Garrido Piaefvandro Ghedin, Maria Socorro Lucena Lima, ident
outros, tém discutido amplamente o papel da pesqoss formacdo de professores através do Estagio
Supervisionado. Nessa intencdo de estudo, é inmertavestigarmos a l6gica norteadora dessas pEpes
COmo isso impacta a relacao entre teoria e pratartre pesquisa e conhecimento.

® A epistemologia da pratica constitui-se como arimatiginal das concepcdes de professor reflexwofessor
critico-reflexivo, professor pesquisador, professeestigador, compactuando com a perspectiva patgane
neotecnicista de trabalho e formacdo docente (LIN@NSILVA, 2013).



professores e contribui para a perpetuacdo da Gemsi€do Culturdl dos docentes em
formacgao e dos sujeitos que sédo educados por eles.

O recuo da teoria € componente politico e ideotbdia formacao de professores e,
estratégica e intencionalmente, possui nexos compr@wstas de Estagio Supervisionado.
Segundo Martins (2010), o descarte da teoria, datisblade e da racionalidade se
constituem em principios que tém norteado a formagé@ professores no sentido de
desqualificar os conhecimentos classicos e o atend@ar. Esses elementos, segundo a
autora, traduzem o irracionalismo pds-moderno. feiagisso, tornou-se cada vez mais
recorrente, ao longo do século XX, a necessidadsedeonstruir uma nova formacéo de

professores e uma nova escola.

Para essa “nova formacao”, os destaques centrzifam sobre a trajetéria
de construcdo da identidade pessoal-profissionahapdo pelo objetivo da
promogéo da “reflexéo” e, preferencialmente, déiéxéo critica” acerca da
prépria pratica. (...) As dimensdes técnicas ddigarale ensino passam a
ocupar um lugar central, em detrimento de seus ripdFundamentos.
Privilegia-se aforma mutilada decontetdd (MARTINS, 2010, p. 22;
grifos da autora).

Nessa perspectiva, a teoria, sobretudo a sua celagéd a pratica, é pertinente na
medida em que atende a uma resolucdo imediataatdepras oriundos da préatica. Essa
concepc¢do ndo compactua com um projeto solido duaftio de professores que vise a
autonomia e a emancipacao. “Em suma, indubitavekreformacéo de professores tem sido
reconhecida, na atualidade, como merecedora delgratencdo e analise, se revela, no
entanto, diretamente proporcional ao seu esvaziahefMARTINS, 2010, p. 23).
Contrapondo-se a essa centralidade dada a formdggmofessores, tem-se a defesa do
pensamento reflexivo e a negacdo da apropriacaeatdgecimentos cientificos produzidos
pela humanidade. Ha um privilégio da forma em dwdrito do conteddo e dos conhecimentos

oriundos do cotidiano escolar em detrimento do$iecimentos universais.

A formacdao reflexiva de professores tem na “préatézente o critério de
referéncia em torno do qual o professor, em formag&ial ou continua,
deva construir conhecimentos, problematizar o th@bdocente e buscar

A SemiformacaoRildung) caracteriza-se como uma das mais significatixasessfes subjetivas da industria
cultural, que leva o individuo a alienacdo onipnéses a apropriacdo da cultura danificada. Esseepso
contrapde-se a Formacao CultuBildung) e traz um sentido formativo prejudicado, distdoce falsificado da
cultura e da realidade, desestimulando a reflex@oagtonomia do individuo. A Semiformacéo € o éspir
conquistado pelo carater de fetiche da mercadaBeDRNO, 2010).



alternativas necessérias a melhoria da educacatme$MMARTINS, 2010,
p. 27; grifo da autora)

Essa perspectiva de formacdo de professores coneelsejeito como Unico
responsavel por sua qualificacdo que deve atendezs@lucdo de problemas préaticos
imediatos do cotidiano. Essa vertente de formac@oprbfessores, tdo em voga nas
universidades, objetiva preparar 0s sujeitos paraadaptarem as circunstancias, nao
provocando reflexdo e compreensdo sobre a esséncsgja, sobre aquilo que esta por tras
da aparéncia dos fenOmenos sociais. Esse limitdmoito da formacdo de professores
alcanca, com bastante coeréncia, a educacdo esdstanciando-nos cada vez mais das
possibilidades formativas e emancipatorias.

Ha um processo de assepsia nas universidades qamasteriza, dentre outros fatores,
pela recusa da teoria (SHIROMA, 2003). Essa corizepe precarizacdo da formacao
docente e de empobrecimento das possibilidadesfmas da universidade reflete também a
perspectiva de profissionalizafdoe desintelectualizacdo dos professores. Esse
empobrecimento da formacdo na universidade e agueste adaptacao letargica, segundo
Shiroma, Moraes e Evangelista (2003), atendem @perativos econdmicos, sobretudo
internacionais, que impdem a meta da conquistafidé&recia, da qualidade e da equidade
pensada sob a Otica do desenvolvimento econdmicudaAsegundo as autoras, essas
mudancas fazem parte do invélucro conceitual quspkee a mudanca do conceito de
“universidade” para “ensino superior”.

Articulados a esse contexto de empobrecimento fiemaos professores tém se
alienado cada vez mais de uma perspectiva emadicgpde conhecimento e de pesquisa. O
recuo e a recusa da teoria, sob a égide do disdarsecessidade de articulagdo com a pratica
imediata e com a resolucéo de problemas do cotidiaostram-nos que a validade dessa
formacdo s6 é legitimada sob a perspectiva da dontidade e da utilidade pragmatica.
Desse modo, tenho como hipotese importante para egencdo de estudo que os
fundamentos que subsidiam o discurso hegemonidoroecao de professores na atualidade
Nnos mostra que o pragmatismo se constitui como impartante concepg¢éo norteadora das
propostas construidas nas universidades e nagaslfiacionais. Segundo Moraes (2003),

estamos diante de uma “marcha a ré intelectuabdeca.

8 Segundo Shiroma (2003), a categoria de profiskiag@io é um termo usado para designar o processo p
qual uma semiprofissdo se converte em profissaguritl® a autora, foi a principal estratégia ideaagie
sustentacéo das reformas realizadas nos curridasslicenciaturas e das escolas de educagdo bdsica.
profissionalizac@o dos professores se constitui imymortante instrumento utilizado pelo capital.



A celebragéo do “fim da teoria” — movimento queopda a eficiéncia e a
construgdo do terreno consensual que toma porabasgeriéncia imediata —
se faz acompanhar, nas palavras de Burgos (199%8p,. da promessa de
uma utopia educacional alimentada por um indigpsagmatismo. Em tal
utopia praticista, bastakmow- howe a teoria é considerada perda de tempo
ou especulacao metafisica; quando nao, é resuit@azoratdria persuasiva e
fragmentaria, presa a sua propria estrutura diseuldMORAES, 2003, p.
153-154; grifos da autora)

Essa perspectiva esta presente nas politicas actenais e nacionais, nos niveis de
graduagcdo e poés-graduacdo. A pratica desprovideeftkxdo tem sido coerente com as
imposicdes ideolégicas do campo da formacdo deegsofes na atualidade e se mostra
pragmaticamente mais eficaz (MORAES, 2003).

A negacdao da racionalidade e a defesa da irradgilaii®l p0s-moderna, assim como ja
discutidas anteriormente nesse tépico por Mar2@4.@Q), sdo elementos constitutivos desse
cenario de negacao da teoria.

Em linhas gerais, pode-se afirmar que no plancteor as propostas que
desqualificam a teoria tém origem na conviccdo d#ntia de uma
determinada concepcdo de razdo: a chamada razdermaode corte
iluminista, emblematica das culturas liberais daleate, produto de uma
burguesia ainda em luta por sua definicdo e categdio em face de seu
“outro”, feudal, aristocraticdMORAES, 2003, p. 155; grifos da autora)

A fim de entender a critica ao pragmatismo e ac@argtrumental aliada a ele, discuto,
no préximo topico deste texto, a racionalidadecioi@al que temos submetido a formacao
humana e toda a relacdo que temos estabelecidoocoomhecimento. Os frankfurtianos,
principalmente Adorno e Horkheimer, trazem impaearreflexdes acerca da racionalidade
norteadora da formacdo humana que se consolidowartr ga Modernidade. Dai a
necessidade de dialogar com as contribuicbes desgeses a fim de compreender o
entrelacamento conceitual e ideoldgico que existee @ragmatismo, razao instrumental e as
concepcdes de formacgéo de professores hegemorieasalidade. E a partir desse ponto que
formulo a problematica central desta pesquisa, sgieindaga acerca da relagdo entre
pragmatismo, razdo instrumental e formacdo de gsofes no atual contexto de
empobrecimento formativo das licenciaturas, sodetda Educagdo Fisica. H& ainda um
guestionamento sobre como os fundamentos do presgnoate articulam a logica da razéo
instrumental e orientam as concepcbes de formaegdprofessores de Educacdo Fisica,

principalmente no espaco formativo do Estagio Sugienado Curricular.



Pragmatismo e suas interfaces com a razao instrumigh

O pragmatismo, aliado ao recuo da teoria, € umarir@pte concepcado que tem
influenciado a formacédo de professores nas undemisis. Essa perspectiva corrobora a
restricdo de possibilidades formativas dos sujejteseducarao as geracgoes futuras.

Neste tépico, exponho um estudo sobre alguns -elesiegonstitutivos do
pragmatismo a fim de entender em que medida elgudgidios tedricos, epistemologicos,
filoséficos e politicos a razdo instrumental. Budembém suscitar reflexdes sobre as
interfaces existentes entre a formacao docenteuniagrsidades, a razao instrumental e o
pragmatismo. Portanto, em que medida a razdo metrtal compde os fundamentos
(de)formativos do pragmatismo tdo em voga nas petisas atuais de formacdo de
professores na universidade? Em que medida esséasnfientos (de)formativos compdem as
propostas de Estagio Supervisionado dos curricasdicenciaturas?

Para tanto, apresento alguns elementos constisutigopragmatismo e suas relacdes
com a instrumentalizacdo da razdo. Essa discuss@ombra suscitar reflexdes sobre os
mecanismos cientificos positivistas e pragméatictbzados para a educacdo e para a
formag&o humana e que, até a atualidade, influenaiascola e a Universidade. Este estudo
parte entdo da necessidade de entender como ogirsignm compde o procedimento racional
de educacdo na contemporaneidade materializadsamdae na Universidade e em outras
instancias formativas da humanidade.

Diante da atual conjuntura educacional e cientifimana-se importante refletir sobre a
atualidade e a influéncia do pensamento pragmasiobretudo o de John Dewey, nos
pressupostos norteadores da formacdo de professoesgada pelos principios da razao
instrumental.

Segundo Souza (2012), a obra de Dewey é marcadagpectos educacionais e
filosoficos. Sua obra educacional pode ser conhecittavés de livros, conferéncias,
reformulacdes curriculares e experiéncias pedagégie possui grande influéncia dos
pressupostos da educacdo democratica. Ele cossi@dproposta educacional baseada nos
principios filosoficos do pragmatismo. Desse madeducacédo € um importante espago para
a aplicacao da doutrina pragmatista e laboratd@iaptendizagem da democracia.

No que se refere a formacdo humana, o destaquaiGagib, sobretudo escolar,
mostra-se importante, uma vez que nela reside umaté&gco movimento de contra-

hegemonia e de manutencao da ordem social.



Nesse sentido, exponho algumas reflexdes sobrexgapento deweyano a partir de
seus fundamentos epistemoldgicos pautados pelonptegno filoséfico. Para isso, busco
compreender o pensamento de Dewey e suas implgagdelaboracdo do conceito de razdo
instrumental elaborado pelos frankfurtianos.

Tendo cedido em sua autonomia, a razao tornou-sensitmumento. No
aspecto formalista da razao subjetiva, sublinhado jpositivismo, enfatiza-
se a sua nao-referéncia a um conteudo objetivgeenaspecto instrumental,
sublinhado pelo pragmatismo, enfatiza-se a sua issBm a contetdos
heterbnomos. A raz&o tornou-se algo inteiramentevafiado no processo
social. Seu valor operacional, seu papel no doméds homens e da
natureza tornou-se o Unico critério para avalifHORKHEIMER, 2002, p.
29)

Desse modo, percebe-se que a razao instrumentakuipoenraizamentos
epistemoldgicos significativos no positivismo e pragmatismo. No entanto, devo atentar,
neste estudo, a reflexdo de alguns elementos donptesmo consonantes com a formacao de
professores na universidade.

O pragmatismo surge com a intencdo de se conteapor suposto atraso na filosofia
em relacdo ao mundo moderno, palco de inUmeraslughes e transformacgoes,
principalmente no campo politico, econémico e ¢ieat A revolucéo politica, representada
pelo pensamento democratico e pautada no libemligmciéncia moderna, fundada nos
principios do positivismo, e a transformacdo pmditmarcada pelos ideais burgueses de
Liberdade, Igualdade e Fraternidade da RevolugcéncEsa se constituem como conjuntura
importante dessa tematica.

O pragmatismo funda-se na escola filoséfica namerecana a partir, principalmente,
de trés autores: John Dewey (1859-1952), Charléxd”€1839-1924) e William James
(1842-1910). Segundo James (1979, p. 10):

O termo deriva da mesma palavra grpggma que significa acao, do qual
vém as nossas palavras “préatica” e “pratico”. Rtioduzido pela primeira
vez em filosofia por Charles Peirce, em 1878, em artigo intitulado
“Como tornar claras nossas ideias”, em Populam8ei&lonthly de janeiro
daquele ano, Peirce, apds salientar que nossasmsrsfo, realmente, regras
de acdo, dizia que, para desenvolver o significddoum pensamento,
necessitamos apenas determinar que conduta eat& gpbduzir: aquilo é
para nés o seu Unico significado. E o fato tangieetaiz de todas as nossas
distingdes de pensamento, embora sutil, € que adeimhuma que seja tao
fina ao ponto de nédo resultar em alguma coisa @e seja senao uma
diferenca possivel de pratica.



Essas ideias apresentadas por James sobre ChBitgse influenciaram
significativamente a elaboracdo dos principios adienais propostos por Dewey, que deve
objetivar a renovacédo da comunidade e operar anigedo da experiéncia e a reconstrucao
de préticas e valores coletivos.

Dewey afirma se filiar a corrente do pragmatismuona linha de continuidade ao
defender que seu instrumentalismo € uma conseguéeiampliacdo do pragmatismo

operado por James.

O pragmatismo representa uma atitude perfeitaniantéiar em filosofia, a
atitude empirica, a representa, parece-me, tantofoema mais radical
guanto em uma forma menos contraditéria, em relagague ja tenha
assumido alguma vez. O pragmatista volta as costatutamente e de uma
vez por todas a uma série de habitos inveteradamr®s caos filosofos
profissionais. Afasta-se da abstracéo e da inéufith, das solucdes verbais,
das mas razdes a priori, dos principios firmados,sistemas fechados, com
pretensdes ao absoluto e as origens. Volta-seopepacreto e o adequado,
para os fatos, a acdo e o poder. (JAMES, 1972)p. 1

O pragmatismo constitui-se como fundamentacaod@@riepistemoldgica norteadora
de toda a légica da instrumentalizacdo da razaceséolha de John Dewey mostra-se
relevante, neste estudo, em virtude da construg&®u pensamento pragmatico corroborar a
consolidacéo de ideias no campo da pedagogia, Wmedb, da escola e da psicologia. Para
Horkheimer (2002, p. 55), “a filosofia de Dewey é@mais radical e consistente forma de
pragmatismo”.

Os conceitos de pedagogia e democracia sao premmgde Dewey, demonstrados,
principalmente, no livrddemocracia e Educagadm sua obra existe uma grande influéncia
dos principios liberais, pois sua filosofia cergea-no individuo educado para a vida
democratica (DEWEY, 2007). As ideias de Dewey coger para o desenvolvimento de
uma filosofia da educacéo sob a logica pragmatisddeias s6 tém importancia se servirem
de instrumento para a resolucdo de problemas eeaigticos. Dewey considera entdo que a
filosofia classica separou o conhecimento da acdde®ria da pratica. Com isso, defende a
legitimidade da medida préatica no pensamento.

A filosofia de Dewey constituiu-se na tentativa amectar o pensamento reflexivo
aos acontecimentos da vida cotidiana. O pragmatisnssui raizes no método empirico e
requer da filosofia a submissdo dos métodos a Exué. Nesse sentido, ha uma critica de

Dewey as filosofias que se distanciaram da expagérdinaria, tais como o escolasticismo,



sensacionismo, racionalismo, idealismo, realismmnscendentalismo e o proprio
pragmatismo.

Até mesmo a razdo se constituira como um element dgvera ser capaz de
proporcionar a percepcao das experiéncias humanas.

7

A razdo é apenas a habilidade de fazer com queooteldos das
experiéncias prévias influenciem a percepcao daifgigdo dos conteudos
de uma nova experiéncia. Uma pessoa é racional adiden em que é
habitualmente aberta para ver um evento que inmpressle imediato seus
sentidos ndo como algo isolado, mas em suas conexde a experiéncia
comum da espécie humana. (DEWEY, 2007, p. 104)

Para Horkheimer (2002), o objetivo do pragmatistnee compor como atividade
pratica, distinta de compreenséao tedrica e pawataxperimentos cientificos. O ataque a
contemplagéo e ao louvor da pericia técnica expre@$sunfo dos meios sobre os fins.

Ha uma transferéncia do campo das ciéncias nafpaaésa filosofia, aproximando a

realidade social da realidade dos laboratérios com@ questdo de experimentacao.

Pierce, que cunhou o nome da escola, declara gpeoaedimento do
pragmatista ndo € outro sendo o método experimeetal qual todas as
ciéncias bem sucedidas (entre as quais ninguényiemperfeito, incluiria
a metafisica) atingiram os graus de certeza que ##® distintamente
adequados hoje; esse método experimental sendomadado que uma
aplicagdo particular de uma regra logica mais antiglos seus frutos noés o
conheceremogHORKHEIMER, 2002, p. 54)

No primeiro capitulo do livroObjetivos da EducacédoDewey defende que um
objetivo deve sempre representar uma liberacadideleales e modificar as condi¢cdes de
maneira a efetuar nelas alteragbes desejaveis. Bfetivw estabelecido tem de ser
consequéncia natural das condi¢cdes existentes” B®EW2007, p. 17). Para o autor, o
objetivo € um meio de acéo tal qual qualquer quarée de uma atividade.

Os objetivos da educacédo tém funcao instrumenté, gperam como meio da acao,
cujo valor ndo esta nele mesmo ou na coisa buseaga na mobilizacdo que produz ao ser
estabelecido. Os objetivos da educacgédo contempordeeem ser definidos no contexto
concreto do educador e dos educandos. “A educagdificativa para o futuro ndo estabelece
fins abstratos, mas focaliza os problemas do preS@DEWEY, 2007, p. 27).

Para o autor, o0 movimento de acesso das massasoka @sn contraposicdo ao
privilégio das elites foi extremamente importanéeapa consolidagdo dos principios liberais.
No entanto, segundo Dewey, esse acesso univeesaloda ainda é marcado pelo dualismo



entre os conteudos liberais e os contetdos uteidualismo entre conteudos liberais e Uteis &
falso, visto que o desenvolvimento industrial e awvan perfil ocupacional exigem que os
saberes cientificos, tradicionalmente liberais,arsejaplicados a problemas praticos”
(DEWEY, 2007, p. 42).

E necessario que a escola e a sociedade constragptano de estudos Util e liberal
ao mesmo tempo. O elemento utilitario encontraesemotivos designados para o estudo, e 0
elemento liberal, nos métodos de ensino. Segundeeip€2007), a educacao precisa ser
reformulada e, para isso, € necessario que a fidossteja articulada com as profundas
transformacdes da vida social, uma vez que ela desponder as necessidades concretas de
seu tempo.

Como podemos notar, h4 uma articulagdo coerente @st principios liberais e
pragmaticos, sendo os parametros de cientificideamledlados pela sociedade moderna

respaldados pelo positivismo.

A ciéncia positiva sempre envolve, de modo pratios, fins que a
comunidade procura alcancar. Isolada desses fingdiferente se seus
resultados sao utilizados para curar doencas oa papalha-las, para
aumentar os meios de subsisténcia ou para falmesgriais bélicos que
destroem a vida. Se a sociedade esta interessadme&rmessas coisas e ndo
em outra, a ciéncia mostra o caminho para ob{®EBWEY, 2007, p. 83)

7

A filosofia metafisica e reflexiva é significativamte desconsiderada. Em
consonancia com 0s pressupostos do positivismoragnmatismo se opde as filosofias
especulativas, possui como base cientifica o esnpirie propde a superacao da filosofia

contemplativa pela racionalidade cientifica.

Ao tentar transformar a fisica experimental numtdipo de todas as

ciéncias e modelar todas as esferas da vida ittalesegundo as técnicas do
laboratoério, o pragmatismo é o correlato do indaisgmo moderno, para

quem a fébrica é o protétipo da existéncia humargye modela todos os
ramos da cultura segundo a produgéo na linha deagem ou segundo o

escritorio executivo racionalizad@ddORKHEIMER, 2002, p. 57)

Todo pensamento deve apresentar um registro detdidade e deve ser aferido por
seu efeito na producdo ou seu impacto na conduialse econbmica. Os estagios do
pensamento sdo aspectos funcionais da solucaogpditiproblemas a medida que os homens

encontram instrumentos mais eficazes para intecagiro mundo.



Para essa filosofia, a previsdo € a esséncia ndo salculo, mas de todo pensamento
como tal. A subsuncdo da filosofia especulativaefiexiva aos principios fisicos e
matematicos representam, segundo Horkheimer (200@)nfo dos meios sobre os fins e a

consolidacéo da razao instrumental como método@meimento da realidade.

Probabilidade, ou melhor, o célculo substitui ade€le, e o processo
historico que na sociedade tende a tornar a verdade expressdo vazia
recebe as béncdos do pragmatismo, que transfosnanisma expressao
vazia dentro da filosofigHORKHEIMER, 2002, p. 51)

O conhecimento, para Dewey, configura-se como unliagemente a partir de novos
problemas tendo em vista o que foi experimentadterianmente. “A funcdo do
conhecimento é tornar uma experiéncia livrementevatavel em outras experiéncias. A
palavra ‘livremente’ assinala a diferenca entreingipio do conhecimento e o principio do
hébito” (DEWEY, 2007, p. 99), porque é o conhecitoajue torna uma experiéncia Util para

outras experiéncias.

O conhecimento — diz Dewey — resulta sempre do qiso se faz de
acontecimentos naturais experimentados, um uso ua determinadas
coisas sao tratadas como indica¢des do que podemxgerimentado sob
condicbes diferentes”. (DEWEapudHORKHEIMER, 2002, p. 50-51)

O pragmatismo retira 0 conhecimento do plano nwtafie o associa a utilidade
imediata da vida e retira-o completamente do ptaatafisico, sendo essas caracteristicas que
vinculam o pragmatismo ao empirismo. H4, portantoa perspectiva de utilidade da vida
cotidiana e uma subestimacdo do pensamento reflexigspeculativo, vinculando-se, com
isso, a experiéncia aos problemas da existénciahanmAo estabelecer uma relacdo com o
mundo, o homem busca empreender uma acdo e, tamtedolyer seus problemas
existenciais.

Segundo Dewey (2007, p. 105):

A teoria do método de conhecer sugerida nestangggiode ser chamada
pragmatica. Sua caracteristica essencial é mantamtinuidade entre o

conhecimento e uma atividade que modifica propdaiteente o ambiente.

Essa teoria sustenta que o conhecimento, no sesdidito de algo que se
possui, constitui N0ssos recursos intelectuaidestms habitos que tornam
inteligente nossa acdo. SO € realmente conhecinmeqte foi organizado

para nos habilitar a adaptar o ambiente a nossesssidades e Nnossos
objetivos e desejos a situagdo em que vivemos.



O conhecimento faz sentido a medida em que poskgiao direta e operacional com
nossas necessidades e objetivos de vida. A relg@® o conhecimento e a modificagédo da
realidade para atender nossos anseios € vital gpaearia pragmatica. Nesse contexto, a

experiéncia torna-se Util para dar direcao e sigadb a outra.

Segundo o ponto de vista da razéo formalizada, atm@ade s6 é racional
guando serve a outro propdésito, como, por exengpkaude ou o descanso,
gue ajude a recuperacdo da energia produtiva. Emrasoyalavras: a
atividade é simplesmente um instrumento, pois aetirseu significado
apenas através de sua ligacdo com os outros HERKHEIMER, 2002, p.
44)

Diante da exposicdo da concepcdo de Dewey acera@mtecimento e da razéao,
percebe-se, a partir da analise de Horkheimer, raizzzZmento pragmatico existente nos
pressupostos de constituicdo da razdo instrumeptal se tornou hegemodnica na nossa
sociedade, sendo definidora como critério de verdizdciéncia moderna e como elemento de
alienacdo da humanidade. Os elementos constitutlaosoncepcdo pragmatica de Dewey
relacionam-se a razao instrumental norteadora olasepcdes hegemonicas de formacao de
professores. Assim, o recuo da teoria e a logicaedelucdo imediata dos problemas da
pratica refletem os principios pragmaticos propoptr Dewey.

Consideracdes Transitorias

Como varios autoréém desenvolvido um proficuo debate acerca daséimfias do
pragmatismo na formacdo de professores, os estyugsubsidiaram este texto buscaram
compreender, de modo articulado, a relagcdo exestemire o pragmatismo, a razao
instrumental e a ldgica (de)formativa que subsidiainiversidade contemporénea. Tais
estudos compdem um projeto mais amplo de investgage se encontra em andamento,
sobretudo no que se refere a coleta de dados eowiri

O crescente processo de pauperizacdo da formagsicsujeitos que educardo as
geracOes futuras reflete a hegemonia das conceggagsaticas pautadas na légica de

reflexdo sobre a préatica e na resolucédo imediasgpdablemas do cotidiano. Existe todo um

® Além dos autores citados neste artigo, Facci (R@#senvolve uma discussdo acerca dos fundamentos
norteadores da concepcao do professor reflexivopbmio importante é a critica que a autora fazrapeetiva
pragmatica de Donald Schén, que corrobora a réetda atuacdo do professor a pratica reflexivaes@ucéo
imediata dos problemas sob a légica de negacadeadi@.t Segundo a autora, o professor se despetdocua
politico-epistemoldgico. Juntamente a esse procexsmre a culpabilizacdo do professor no que fEraed
faléncia do sistema escolar.



aparato construido pelas politicas nacionais enatégonais para que essas concepcdes se

legitimem e se consolidem cada vez mais na unoeulsi e na escola.

Formar um professor-profissional, nesses moldes,sighificava que este
viesse a ser mais qualificado, mas apenas maisatentp, o que vale dizer
‘mais adequado’, apto e cooptado. Mesmo que o gBofeapresentasse
maior autonomia de agéo, as opgdes dentro do edpacabalho, 0 aumento
da flexibilidade funcional e sua transformacao emeet iriam coloca-lo em
dificuldade para compreender que as solugfes ggpeoblemas ndo advém
apenas da reflexdo sobre sua pratica, especialmeatelo enclausurada no
espaco da sala de aula ou limitada pelos murogaessdsto €, a reflexao
sobre a pratica € necesséaria, porém insuficienfe.insisténcia dos
reformadores sobre o primado da pratica, das c@npess, da pesquisa para
produzir conhecimento Util e resolucdo de problemeagla a concepcao
funcionalista que norteia essa politica. (SHIRON2RQ3, p. 76-77; grifos
meus)

Portanto, € necessario construirmos uma outra @&isp de formacédo docente que se
paute nos principios cientificos mais elaboradda pamanidade, porque a educacéao deve
perspectivar a emancipacdo humana e a construgiimalsociedade justa que ndo se norteie
pela exploracdo do homem pelo homem. A Teoria deolgsde Frankfurt se faz
imprescindivel nessa proposta de trabalho, quéiedjelucidar de modo cientifico e critico o
carater contraditorio da sociedade contemporéamedrilcuindo para as possibilidades reais de
mudancas das condi¢cdes humanas existentes naatiedade. A expressao empirica dessas
reflexbes tedricas se da no estagio supervisiopadaonter, no interior de sua relacao, a
proposicdo de sintese formativa do percurso dooodesgraduacdo em licenciaturas e por
deter o contetdo da tensdo entre conhecimentooe tegéia e pratica.
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